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АННОТАЦИЯ

Методическое пособие «Парадигмы образования и воспитания в картинках» включает следующие разделы: (что такое парадигма; основные парадигмы образования, в т.ч. когнитивная парадигма, личностно-ориентированная парадигма, функционалистская парадигма культурологическая парадигма, общая характеристика моделей образования; основные парадигмы воспитания) и список источников информации (список литературы, список источников иллюстраций).
Методическое пособие содержит 26 рисунков.
Методическое пособие предназначено для студентов и преподавателей педагогики средних профессиональных учебных заведений, слушателей курсов повышения квалификации (профессиональной переподготовки) системы дополнительного образования.

1. ПАРАДИГМЫ ОБРАЗОВАНИЯ И ВОСПИТАНИЯ 
1.1. ЧТО ТАКОЕ ПАРАДИГМА
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Рис. 1. Парадигма

Понятие парадигмы может быть применено как к глобальным вещам (та самая картина мира, объясняющая мироустройство, которая меняется со сменой вех), так и к довольно узким предметам изучения (отдельные научные дисциплины, философия, морфология и т.п.).
Парадигма (греч. παράδειγμα – «пример, модель, образец»):

· Парадигма в науке – принятая научным сообществом модель рациональной научной деятельности.

· Парадигма, в образовании – это совокупность идей и понятий, определяющая программы образования.

· Парадигма в лингвистике – совокупность (или класс) языковых единиц в лингвистике, связанных парадигматическими отношениями (объединённых по одному общему признаку и противопоставленных – по другому), а также упорядоченная схема или модель, определяющая такие языковые единицы.

· Словообразовательная парадигма (также парадигматическое объединение слов) – одна из единиц системы словообразования, представляющая собой совокупность производных (мотивированных) слов, образованных от одного производящего (мотивирующего) слова и расположенных на одной ступени производности (мотивированности).

· Парадигма в философии – определённый набор концепций или шаблонов мышления, включая теории, методы исследования, постулаты и стандарты, в соответствии с которыми осуществляются последующие построения, обобщения и эксперименты в области.

· Парадигма в программировании – это совокупность идей и понятий, определяющих стиль написания компьютерных программ (подход к программированию).

· Парадигма в риторике – пример, взятый из истории или мифологии и приведённый с целью сравнения;

· К общепринятым парадигмам относятся образцовый метод принятия решений, модели мира или его частей (отраслей, областей знаний, сфер жизни и деятельности), принимаемые большим количеством людей.

· Личная парадигма – это сущностный метод принятия решений, ментальная модель конкретного человека, его точка зрения.

Говоря простыми словами, парадигма – это та самая печка, от которой все сейчас пляшут. Она является устоявшимся на данный момент времени шаблоном, используя который можно решать стоящие перед наукой или любой другой областью применения знаний проблемы. Она помогает получаемые знания и опыт «раскладывать по уже имеющимся полочкам», систематизировать их и упрощать работу.
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Рис. 2. Главная парадигма

Обычно, смена научных взглядов (революционные изменения) связана именно со сменой парадигмы. Как правило, в любой модели изначально есть изъяны, которыми пренебрегают, стараются не замечать или даже намерено замалчивают.

Но когда количество выявленных изъянов превышает определенное значение, то могут начаться процессы, приводящие к поиску новой парадигмы, которая на данном этапе будет иметь более общий характер и меньшее число изъянов. По закону диалектики – количество переходит в качество.

Эта модель становится потихоньку общепризнанной, пока не накопится опять достаточное число противоречий для ее всеобщего отрицания и перехода к новой модели, лучше удовлетворяющей новой реальности (имеющей большее число подходящих полочек, на которые можно расставить новые знания, полученные о предмете изучения). Так происходит смена парадигм.
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Рис. 3. Смена парадигм (на картинке – шарж на Альберты Эйнштейна
)

Однако далеко не всегда парадигмы сменяют друг друга. Иногда они успешно сосуществуют и дополняют друг друга. Например, волновая и квантовые теории, а так же ряд других теорий, которые стараются устранить их дуализм. Хотя, это может быть только затянувшийся этап смены модели, когда «идеал» удовлетворивший большинство пока еще не найден.

Откуда появляются парадигмы? Ну, они формируются людьми и ни кем иным. По сути, это плод прихода к консенсусу, когда большинство «людей в теме» начинает считать данную модель наиболее состоятельной, т.е. наилучшим образом объясняющей предмет изучения (суть вещей вообще или в какой-либо частности – физике, химии, антропологии, биологии, мировоззрении, языкознании и т.п.).
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Рис. 4. Ошибочность парадигм

Модели лишь позволяют на данном этапе сделать возможным целенаправленное развитие, чтобы было на что опереться, что считать догмой. Мы пытаемся вместить реальность в «прокрустово ложе» парадигмы. Какое-то время нам кажется, что это удалось, но при более внимательном и скрупулезном рассмотрении выходит, что мы опять «попали пальцем в небо».

1.2. ОСНОВНЫЕ ПАРАДИГМЫ ОБРАЗОВАНИЯ
В современной педагогике выделяют четыре ведущие парадигмы образования: когнитивную, личностно-ориентированную, функционалистскую, культурологическую.
1.2.1. Когнитивная парадигма
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Рис. 5. Когнитивная парадигма
Целью обучения выступают знания, умения и навыки (ЗУНы), которые отражают социальный заказ. Основным источником знаний выступает обучающий (учитель, преподаватель, лектор и т.п.). Обучаемый рассматривается главным образом как объект, который нужно наполнить знаниями. Личностные аспекты обучения сводятся к формированию познавательной мотивации и познавательных способностей. Задача всестороннего развития личности и развития ее активности при обучении не ставится. Учебный предмет трактуется как своеобразная «проекция» науки, учебный материал – как дидактически интерпретированные научные знания.
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Рис. 6. Когнитивная парадигма
Основным критерием эффективности обучения служат знания, умения и навыки. Характеристика личностного развития не учитывается. Поэтому основное внимание уделяется информационному обеспечению личности, но не ее развитию, рассматриваемому как «побочный продукт» учебной деятельности, целью которой является усвоение определенных знаний и способов деятельности.

Педагогику, обосновывающую свои положения в контексте когнитивной парадигмы, называют «знаниевой», императивной, традиционной, а соответствующую ей школу – «школой памяти», так как основное внимание уделяется развитию памяти, а не умению мыслить.
1.2.2. Личностно-ориентированная парадигма
Уже в рамках когнитивной парадигмы появились новые подходы к обучению: решение творческих задач, активизация самостоятельной деятельности учащихся, проблемное обучение, профильные классы и др. Они стали предпосылкой личностно-ориентированной парадигмы образования, утвердившейся в конце 80-х гг. XIX в.

Важную роль в становлении личностно-ориентированной парадигмы образования сыграли педагоги-новаторы В.Ф. Шаталов
, Ш.А. Амонашвили
, Е.Н. Ильин
, С.Н. Лысенкова
, И.П. Волков
 и др. В своей практической деятельности они стремились к интеграции различных дидактических концепций: проблемного обучения, программированного обучения, оптимизации обучения, развивающего обучения и т.п. Разработанные ими практико-ориентированные системы имели хорошее инструментальное обеспечение, отличались определенностью и целостностью, способствовали развитию активности и самостоятельности в обучении. Системообразующим фактором их методов выступала уникальная и неповторимая личность учащегося.

Исследователи утверждают, что личностно-ориентированное обучение в России возникло в процессе педагогического поиска педагогов-новаторов, а также в практике создания инновационных учебных заведений, вариативных учебных планов и региональных программ образования.

В 90-х гг. XX в. появились работы методологического характера, в которых были обоснованы необходимость и возможность личностно-ориентированного образования. Основные его положения изложены в работах Н.В. Алексеева, Д.А. Белухина, В.В. Давыдова
, В.В. Серикова
, П.Г. Щедровицкого, И.С. Якиманской и др.
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Рис. 7. Сущность личностно-ориентированной педагогики
Как видим, в когнитивной педагогике общение осуществляется через содержание, формы, методы и средства, тогда как в личностно-ориентированном обучении есть непосредственное взаимодействие между учителем и учеником, которое направлено на овладение материалом с помощью форм, методов и средств. Кроме того, в личностно-ориентированном обучении каждый ученик имеет свой вектор развития, который строится не от учителя к ученику, а наоборот – от ученика к учителю.
1.2.3. Функционалистская парадигма
Наряду с двумя упомянутыми парадигмами образования, исследователи выделяют еще одну – функционалистскую. Ориентирующую роль в ней выполняет социальный заказ общества на образование. Эта парадигма исходит из того, что образование по своей сути является социокультурной технологией, поэтому оно должно готовить нужные обществу кадры. Наиболее полно функционалистская парадигма нашла свое отражение в системе развития негосударственного образования в России.
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Рис. 8. Функционалистский подход
Реализуется эта парадигма либо на когнитивной основе (подготовка специалиста), либо по личностно-ориентированной теории (профессиональное развитие личности).
1.2.4. Культурологическая парадигма
На принцип кулътуросообразности образования указывали многие известные педагоги: А. Дистервег
, К.Д. Ушинский
, В.А. Сухомлинский
 и др. В свое время С.И. Гессен
 выделял образованность в качестве ценностно-целевого объекта культуры.
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Рис. 9. Культурологическая парадигма
Так, М.М. Бахтин
 и B.C. Библер
 разработали диалоговую концепцию культуры и образования, согласно которой диалог людей различных культур является основной формой существования культуры и дидактической единицей образования. Отсюда определяются основные ценности культурно-ориентированного образования:
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Рис. 10. Основные ценности культурно-ориентированного образования
Е.В. Бондаревской
 обоснована культурологическая концепция личностно-ориентированного образования. Основные положения этой концепции сводятся к следующему:

· главным принципом реформирования образования в современных условиях становится переход от идеологии к культуре, в том числе – к педагогической;

· образование – это духовный облик человека, который складывается в процессе освоения моральных и духовных ценностей культуры;

· объектом и целью образования является человек культуры;

· необходимо формировать культуросообразное содержание образования и воссоздавать в образовательных структурах культурные образцы и нормы жизни, опережающие современное состояние общества; необходимым условием для этого является интеграция образования в культуру;

· осуществление образования в контексте мировой и национальной культуры предусматривает гуманитаризацию его содержания, осуществление гуманистических технологий обучения и воспитания, создание в образовательных учреждениях среды, формирующей личность, способную к творческой самореализации в современной социокультурной ситуации;

· творчество – основа развития культуры, поэтому основным принципом образования в контексте культуры является принцип креативности, предполагающий создание атмосферы сотрудничества и сотворчества;

· образование должно наполняться культурным, человеческим смыслом;

· культурологический подход является основным методом проектирования личностно-ориентированного образования, компонентами которого выступают отношение к ребенку как субъекту, способному к культурному саморазвитию;

· отношение к педагогу как посреднику между ребенком и культурой, способному оказать ребенку поддержку в самоопределении и развитии;

· отношение к образованию как культурному процессу, движущими силами которого являются личный смысл, диалог и сотрудничество его участников;

· отношение к школе как целостному культурно-образовательному пространству, где воссоздаются культурные образцы жизни и осуществляется воспитание человека культуры.

1.2.5. Общая характеристика моделей образования
В рамках образовательных парадигм возникают различные модели образования. В мировом образовательном процессе в настоящее время действуют четыре основные модели образования: традиционная, рационалистическая, гуманистическая (феноменологическая) и неинституциональная. Дадим общую характеристику этим моделям.
Традиционная модель образования – это модель систематического академического образования как способа передачи молодому поколению универсальных элементов культуры прошлого и настоящего. Прежде всего, под этим подразумевается совокупность базовых знаний, умений и навыков в рамках сложившейся культурно-образовательной традиции, позволяющих индивиду перейти к самостоятельному усвоению знаний, ценностей и умений более высокого порядка.
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Рис. 11. Традиционная модель образования
Основной дидактической единицей в этой модели является содержание образования. Система образования рассматривается как государственно-ведомственная организация, которая строится по ведомственному принципу с жестким централизованным определением целей, содержания образования, номенклатуры образовательных учреждений и учебных дисциплин. При этом все учебные заведения контролируются административными или специальными органами.

Рис. 12. Рационалистическая модель образования

Обучающимся отводится сравнительно пассивная роль. В ней не предусмотрено место таким явлениям, как творчество, самостоятельность, ответственность, индивидуальность. Учащиеся, получая определенные знания, умения и навыки, приобретают адаптивный «поведенческий репертуар», необходимый для адекватного жизнеустройства в соответствии с социальными нормами, требованиями и ожиданиями общества.

Поведенческие цели вносят в образование дух узкого утилитаризма и навязывают учителю механический, нетворческий образ действий. Учитель должен следовать предписанному шаблону, а его деятельность превращается в натаскивание обучающихся на решение задач, выполнение тестов и т.д. Основными методами такого обучения выступают научение, тренинг, тестовый контроль, индивидуальные занятия, коррекция.

Рационалистическая модель образования обеспечивает, прежде всего, практическое приспособление молодого поколения к существующему обществу и производству. Нужно учитывать, однако, что любая образовательная программа должна быть направлена на обеспечение «поведенческого» аспекта знаний, умений и навыков.


Рис. 13. Гуманистическая (феноменологическая) модель образования

Модель предполагает персональный характер обучения с учетом индивидуально-психологических особенностей обучающихся, уважительное отношение к их интересам и потребностям. Представители этого направления отрицают взгляд на школу как на «образовательный конвейер». По их мнению, образование должно наиболее полно и адекватно соответствовать подлинной природе человека, помогать ему проявлять и развивать то, что заложено природой, а не формировать личность с заранее заданными свойствами. Необходимо создавать условия для самопознания и саморазвития каждого учащегося, предоставлять как можно больше свободы в выборе и самореализации.



Рис. 14. Гуманистическая (феноменологическая) модель образования

Представители гуманистической модели образования не отличаются единством взглядов. В рамках этой модели существуют многие концепции образования: гуманитарно-образовательная, личностно-ориентированная, аксиологическая
, проективная, педагогической поддержки, культурологическая и др. Но их объединяет то, что они признают приоритет развития личности над обучением, а знания, умения и навыки считают не целью обучения, а средством развития обучающихся.
Неинституционалъная модель образования ориентируется на его организацию вне социальных институтов, в частности образовательных. Это образование «на природе», в условиях параллельных школ, с помощью системы Интернет, дистанционное обучение, «открытые школы», «открытые университеты» и др.

В мировой педагогике хорошо осознана роль «параллельной школы» – так называют радио, телевидение, кинематограф, прессу, которые систематически готовят специальные воспитательно-образовательные программы. Так, в США учебные программы транслируют около 200 телекомпаний и более 700 студий кабельного телевидения. Министерство образования координирует национальные учебные радио- и телепрограммы, разработкой и внедрением которых занимаются несколько педагогических центров.


Рис. 15. Неинституционалъная модель образования 
Сомнительные ценности массовой культуры, которые нередко несут радио, телевидение, кинематограф и пресса, могут разрушать, а не развивать личность ребенка.

Развитие систем связи в экономически развитых странах мира привело к появлению универсальной информационной системы Интернет. Это глобальная электронная сеть, объединяющая более 40 млн. пользователей персональных компьютеров различных стран, организаций и учреждений. Работа в Интернете обычно осуществляется либо в диалоговом, либо в автономном режиме. В настоящее время наиболее используемыми средствами автономного режима являются электронная почта, интернет-фестивали и телеконференции.

Система Интернет резко расширила возможности получения информации, появился термин интернет-образование, который означает обучение людей с помощью программных электронных устройств. Однако и это техническое новшество в образовании может иметь свою оборотную сторону: механическая «перекачка» информации может привести к снижению роли активной познавательной (мыслительной) деятельности субъектов обучения.



Рис. 16. Дистанционное образование

Особенностями дистанционного обучения являются:

· индивидуальное общение обучающего и обучающегося в режиме времени, близком к реальному;

· использование преподавателей-тьюторов, которые выступают в роли консультанта и организатора, несут персональную ответственность за каждого обучающегося;

· личностно-ориентированный характер обучения;

· изначально заданная положительная мотивация обучения;

· утверждение в качестве основного элемента учебного процесса не только знаний, но и информации, а также самостоятельный поиск нужной информации;

· выступление обучающегося в роли основного субъекта образовательного процесса (самостоятельный поиск нужной информации, ее переработка, самоконтроль, самооценка качества своего образования), возможность использования мультимедийных средств (текст, наглядные средства в статике и динамике, звуковое сопровождение) и др.

Дистанционное образование позволяет решать следующие задачи: 










Рис. 17. Преимущества дистанционного образования

Новые информационные технологии приводят к созданию открытых образовательных учреждений. Так, традиционные университеты переходят к обучению на расстоянии в качестве дополнительного образования. Сегодня существует одиннадцать так называемых мега-университетов – всемирных открытых университетов, в которые ежегодно зачисляются более 100 000 студентов. Вариант открытого университета – виртуальный университет – использует спутниковую связь и Интернет для передачи курсовых материалов. Это дает людям, живущим в различных регионах, возможность пользоваться одними и теми же ресурсами.

Число лиц, прошедших обучение без получения диплома, превосходит число обучающихся для получения диплома в 3,9 раза. Это свидетельствует о том, что знания и информация все больше начинают приобретать ценность сами по себе, а не как средство для получения диплома, что радикально меняет характер образовательной мотивации.

1.3. ОСНОВНЫЕ ПАРАДИГМЫ ВОСПИТАНИЯ


Рис. 18. Основные парадигмы воспитания
Парадигма социального воспитания (П. Бурдье
, Ж. Капель, Л. Кро, Ж. Фурастье
) ориентируется на приоритет социума в воспитании человека. Ее сторонни​ки предлагают корректировать наследственность с помо​щью формирования соответствующего социокультурного мира воспитуемого.

Сторонники второй, биопсихологической парадигмы (Р. Галь, А. Медичи, Г. Миаларе, К. Роджерс
, А. Фабр) признают важность взаимодействия человека с социокультурным миром и одновременно отстаивают независи​мость индивида от влияний последнего.

Третья парадигма акцентирует внимание на диалек​тической взаимозависимости социальной и биологиче​ской, психологической и наследственной составляющих в процессе воспитания (3.И. Васильева
, Л.И. Новикова
, А.С. Макаренко
, В.А. Сухомлинский).

Виды воспитания классифицируются по принципу содержательного многооб​разия воспитательных целей и способов их достижения.

По институциональному признаку выделяют семейное, школьное, внешкольное, конфессиональное (религиозное), воспитание по месту жительства (об​щинное), а также воспитание в детских, юношеских организациях и в специали​зированных образовательных учреждениях (детских домах, школах-интернатах).


Рис. 19. Семейное воспитание

Семейное воспитание продуктивно, если оно осуществляется в атмосфере любви, взаимного понимания и уважения. Значи​тельную роль здесь также играет профессиональная самореализация и материаль​ное благополучие родителей, создающие условия для нормального развития ре​бенка.



Рис. 20. Школьное воспитание

Внешкольное воспитание предполагает, что решение вышеназванных задач осуществляется внешкольными образовательно-воспитательными учреждениями, организациями и обществами. К ним относятся центры развития, дома творчества детей, комнаты школьника при отделениях милиции (куда помещают подрост​ков, нарушивших общественный порядок или преступивших закон), общества «зе​леных» (юных натуралистов и экологов).

Конфессиональное воспитание реализуется посредством религиозных тради​ций и обрядов, приобщения к системе религиозных ценностей и конфессиональ​ной культуре, обращенных к «сердцу», к вере в божественное происхождение че​ловека. Поскольку верующие люди составляют около 90 % человечества, постоль​ку роль религиозного или церковного воспитания очень велика.

Воспитание по месту жительства – это организация общественно полез​ной деятельности детей и молодежи в микрорайоне проживания. Данная, совмест​ная со взрослыми деятельность заключается в посадке деревьев, уборке террито​рии, сборе макулатуры, оказании шефской помощи одиноким старикам и инвали​дам. А также кружковая работа, спортивные соревнования и праздники, органи​зуемые родителями и педагогами.

По стилю отношений между воспитателями и воспитанниками (по при​знаку управления процессом воспитательного воздействия на воспитанника со стороны воспитателя) различают авторитарное, демократическое, либеральное и попустительское воспитание.


Рис. 21. Авторитарное воспитание

Принуж​дение является основным путем передачи социального опыта новому поколению. Преобладающими методами управления деятельностью своих воспитанников являются приказы, которые могут отдаваться в жесткой или мягкой форме (в виде просьбы, которую нельзя не выполнить). Авторитарный стиль может реализоваться педагогом в режиме собственных ощущений, которые можно описать с помощью метафор: «Я – командующий» или «Я – отец».

При позиции «Я – командующий» властная дистанция очень велика, и в про​цессе взаимодействия с воспитанником усиливается роль процедур и правил. При позиции «Я – отец» сильная концентрация власти и влияния на действия воспитанника в руках педагога сохраняется, но при этом большую роль в его действиях забота о воспитаннике и ощущение ответственности за его настоящее и будущее.


Рис. 22. Демократический стиль воспитания

Педагог старается принимать решения, со​ветуясь с воспитанником, и предоставляет ему возможность высказывать свое мнение, отношение, делать самостоятельно выбор. Систематически контролируя работу, всегда отмечает положительные результаты и достижения, личностный рост воспитанника и его просчеты, обращая внимание на те моменты, которые требуют дополнительных усилий, работы над собой или специальных занятий.

Демократический стиль может на практике реализоваться в системе следующих метафор: «Равный среди равных» и «Первый среди равных».

Первый вариант – «Равный среди равных» – это стиль отношений между воспитателем и воспитанником, в рамках которого педагог в основном выполняет необходимые обязанности по координации действий воспитанника в организации его учебной деятельности, самообразования, досуга и пр., учитывая его интересы и собственное мнение, согласовывая с ним на правах «взрослого» человека все во​просы и проблемы.

Вторая позиция – «Первый среди равных» – реализуется в отношениях меж​ду педагогом и воспитанником, в которых доминирует высокая культура деятельности и отношений, большое доверие педагога к воспитаннику и уверенностью правильности всех его суждений, действий и поступков.

Либеральный стиль (невмешательство) воспитания характеризуется отсут​ствием активного участия педагога в управлении процессом обучения и воспита​ния. Многие, даже важные дела и проблемы фактически могут решаться без его активного участия и руководства с его стороны. Такой педагог постоянно ожидает указаний «сверху», являясь фактически передаточным звеном между взрослыми и детьми, руководителем и подчиненными. В целом такой педагог отличается низкой требова​тельностью и слабой ответственностью за результаты воспитания.


Рис. 23. Попустительский стиль воспитания

Главный принцип в деятель​ности и поведении такого педагога – не препятствовать любым действиям ребенка, как и удовлетворять его любые желания и потребности, возможно, даже в ущерб не только себе, но и ребенку, например, его здоровью и развитию духовности, интел​лекта.


Рис. 24. Модели воспитания

Философское осмысление воспитания (Б.П. Битинас, Г.Б. Корнетов и др.) раскрывает то об​щее, что характерно для практики воспитания разных стран, народов, эпох, циви​лизаций. Поэтому модели воспитания, разработанные на основе философских кон​цепций и идей, отвечают в большей мере не столько на вопрос «что» воспитывают, сколько на вопрос «почему» так осуществляется процесс воспитания, раскрывая его идеи и особенности как целостного процесса.

Обратимся лишь к некоторым идеям, лежащим в основе наиболее известных в мире моделей воспитания.



Рис. 25. Идеализм в воспитании (на картинке – шарж на Платона)

Реализм как философия воспитания явился детерминантом концепций вос​питания. Реализм в воспитании человека исходит из положений о передаче воспитуемому бесспорных знаний и опыта в препарированном виде, истины и ценно​стей культуры через разделение целостной реальности на предметное отображе​ние с учетом возрастных возможностей их присвоения. Воспитание должно строиться как помощь воспитаннику в осознании того, что естественным образом побуждает его поведение и деятельность.

Прагматизм как философия воспитания. Его представители рассматривают воспитание не как подготовку воспитанника к будущей взрослой жизни, а как жизнь воспитуемого в настоящем. Поэтому задача воспитания в рамках данного направления – научить воспитуемого решать реальные жизненные проблемы и с накоплением такого опыта добиться максимального благополучия, успеха в рам​ках тех норм, которые определены социальной средой его жизнедеятельности. В основу содержания воспитания предлагается положить сам процесс решения жизненных проблем.

Слабым местом данной модели воспитания является крайнее выражение философского прагматизма, что на практике проявляется в воспитании жестких праг​матиков и индивидуалистов.

Антропоцентрическая модель воспитания опирается на понимание сущно​сти человека как открытой системы, постоянно изменяющейся и обновляющейся одновременно с обновляющимся в процессе его активной деятельности окружаю​щим миром, а также на положение о сущности воспитания как создании среды, максимально благоприятной для саморазвития индивида. Т.е. процесс воспи​тания человека не может быть ограничен нормами или ориентирован на идеал, а, следовательно, не может иметь завершения.

Социентарная модель воспитания ориентирована на выполнение социально​го заказа как высшей ценности для группы людей, который предполагает тенден​циозный подбор содержания и средств воспитания в рамках малых (семья, рефе​рентная группа, школьный коллектив и др.) и больших социальных групп (обще​ственные, политические, религиозные сообщества, нация, народ и др.).


Рис. 26. Гуманистическое воспитание

В процессе воспитательного взаимодействия педагог должен быть нацелен на то, чтобы узнать и принять воспитанника таким, каков он есть, помочь осознать цели развития (процесс самоактуализации человека) и способствовать их достижению (личностный рост), не снимая при этом меру ответственности за результаты (оказывая помощь в развитии).

Свободное воспитание – это вариант демократического стиля воспитания, направленное на формирование интересов у воспитуемых и создание условий для свободного выбора способов их удовлетворения, а также ценностей жизни. Ведущей целью такого воспитания является научение и приучение воспитанника быть свободным и нести ответственность за свою жизнь, за выбор духовных ценностей. Воспитатель призван помочь воспитуемому понять себя, осознать свои потребности и потребности окружающих людей и уметь их согласовывать в конкретных жизненных обстоятельствах.

Технократическая модель воспитания основана на положении, согласно которому процесс воспитания должен быть строго направленным, управляемым и контролируемым, технологично организованным, а значит, воспроизводимым и приводящим к проектируемым результатам. Т.е. представители данного на​правления в процессе воспитания видят реализацию формулы «стимул–реак​ция–подкрепление» или «технологию поведения» (Б. Скиннер).
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10. Рис. 11. Использована картинка, размещенная по адресу: https://kartinkof.club/uploads/posts/2022-03/thumbs/1648623225_5-kartinkof-club-p-uchitel-smeshnie-kartinki-5.jpg.
11. Рис. 12. Использована картинка, размещенная по адресу: https://papik.pro/izobr/uploads/posts/2023-03/medium/1677797386_papik-pro-p-smeshnie-karikaturi-na-uchitelei-3.jpg.
12. Рис. 13. Использована картинка, размещенная по адресу: https://papik.pro/izobr/uploads/posts/2023-03/medium/1677717199_papik-pro-p-karikaturi-smeshnie-ucheniki-41.jpg.
13. Рис. 14. Использована картинка, размещенная по адресу: https://papik.pro/izobr/uploads/posts/2023-03/medium/1677717185_papik-pro-p-karikaturi-smeshnie-ucheniki-3.jpg.
14. Рис. 15. Использована картинка, размещенная по адресу: https://papik.pro/izobr/uploads/posts/2023-02/medium/1676760829_papik-pro-p-karikaturi-pro-televidenie-37.jpg.
15. Рис. 16. Использована картинка, размещенная по адресу: https://papik.pro/izobr/uploads/posts/2023-02/medium/1677064107_papik-pro-p-muzhik-zadumalsya-karikatura-24.png.
16. Рис. 18. Использована картинка, размещенная по адресу: https://papik.pro/izobr/uploads/posts/2023-02/medium/1677064097_papik-pro-p-muzhik-zadumalsya-karikatura-1.jpg.
17. Рис. 19. Использована картинка, размещенная по адресу: https://papik.pro/uploads/posts/2023-03/thumbs/1678792658_papik-pro-p-risunok-smeshnoi-semi-31.jpg.
18. Рис. 20. Использована картинка, размещенная по адресу: https://kartinkof.club/uploads/posts/2022-03/thumbs/1648619105_28-kartinkof-club-p-kartinki-shkola-smeshnie-28.jpg.
19. Рис. 21. Использована картинка, размещенная по адресу: https://kartinkof.club/uploads/posts/2022-04/thumbs/1649958830_23-kartinkof-club-p-uchitel-prikolnie-kartinki-23.jpg.
20. Рис. 22. Использована картинка, размещенная по адресу: https://kartinkof.club/uploads/posts/2022-04/thumbs/1649958822_5-kartinkof-club-p-uchitel-prikolnie-kartinki-5.jpg.
21. Рис. 23. Использована картинка, размещенная по адресу: https://kartinkof.club/uploads/posts/2022-04/thumbs/1649958829_20-kartinkof-club-p-uchitel-prikolnie-kartinki-20.jpg.
22. Рис. 24. Использована картинка, размещенная по адресу: https://papik.pro/izobr/uploads/posts/2023-02/medium/1677064098_papik-pro-p-muzhik-zadumalsya-karikatura-2.jpg.
23. Рис. 25. Использована картинка, размещенная по адресу: https://papik.pro/izobr/uploads/posts/2023-02/medium/1677138308_papik-pro-p-karikatura-platon-3.jpg.
24. Рис. 26. Использована картинка, размещенная по адресу: https://papik.pro/izobr/uploads/posts/2023-02/medium/1677144592_papik-pro-p-freken-bok-karikatura-38.jpg. 













































Гуманистическое воспитание опирается, прежде всего, на учет личностных и индивидуальных особенностей воспитанника. Задачей воспитания, базирующегося на идеях гуманизма, является помощь становлению и совершенствованию личности воспитанника, осознанию им своих потребностей и интересов.





Идеализм в воспитании восходит к идеям Платона. Его последователи рас�сматривали воспитание как создание для воспитуемых такой среды, благодаря которой заложенные в душе вечные и неизменные идеи достигли бы расцвета, что и предопределило бы развитие полноценной личности.





В зависимости от философской концепции, определяющей принципы и осо�бенности системы воспитания, выделяют модели прагматического, антрополо�гического, социентарного, свободного и других видов воспитания.





Попустительский стиль воспитания характеризуется своего рода «равноду�шием» (чаще всего, неосознанным) со стороны педагога в отношении развития, динамики учебных достижений или уровня воспитанности своих воспитанников.





Демократический стиль воспитания характеризуется определенным распре�делением полномочий между педагогом и воспитанником в отношении проблем его обучения, досуга, интересов и пр.





Авторитарное воспитание – тип воспитания, в рамках которого определен�ная идеология принимается в качестве единственной истины во взаимоотношени�ях между людьми. Чем выше социальная роль воспитателя как транслятора этой идеологии (учителя, священника, родителей, идеологических работников и т.п.), тем сильнее выражено принуждение воспитанника вести себя согласно данной идеологии.





Школьное воспитание – это организация учебной деятельности и жизни детей в условиях школы. В данных условиях важное значение имеет личность учителя и позитивный характер общения с учениками, образовательно-воспитательная и психологическая атмосфера занятий и отдыха.





Семейное воспитание – это организация жизнедеятельности ребенка в условиях семьи. Именно семья в течение первых шести-семи лет жизни ребенка фор�мирует основы будущей личности.





В процессе теоретического обоснования и объяснения природы воспитания выде�ляют три основные парадигмы, представляющие определенное отношение к соци�альным и биологическим детерминантам.





создание общего образовательного пространства





объединение потенциала различных образовательных учреждений, создание их объединений, интеграция и глобализация образования








возможность осуществления продвинутого образования для особо одаренных людей независимо от места их проживания





предоставление возможности получения образования лицам с физическими недостатками или по каким-либо причинам не могущим обучаться в традиционной системе





предоставление обучающим и обучающимся академических свобод и повышение уровня их учебной мобильности





обеспечение функциональной грамотности населения





повышение качества образования








создание системы непрерывного образования





обеспечение доступности образования





преимущества дистанционного образования








Развитие новых информационных систем привело к появлению дистанционного образования, под которым понимается комплекс образовательных услуг, предоставляемых широким слоям населения с помощью специализированной информационно-образовательной среды на любом расстоянии от образовательного учреждения.





Использование средств массовой информации в образовании позволяет повышать эффективность образовательного процесса. Но многие педагоги считают, что эти средства должны использоваться крайне осторожно, так как они отодвигают на задний план ничем не заменимые при воспитании человеческие контакты, живое общение.





Гуманистическое направление предполагает свободу и творчество как обучающихся, так и педагогов, а также право индивида на автономию развития и собственную траекторию образования.














Гуманистическая (феноменологическая) модель образования в центр образовательного процесса ставит личность обучающегося и его развитие как субъекта жизнедеятельности. Она ориентирована на развитие внутреннего мира, межличностное общение, диалог, на психолого-педагогическую поддержку в личностном росте.








Рационалистическая модель образования во главу угла ставит не содержание образования, а эффективные способы усвоения обучающимися знаний.





Обучающийся рассматривается как объект, которому нужно передать систему обобщенных знаний, умений и навыков. Обучение ставит своей задачей, в первую очередь, воздействие на механизмы памяти, а не мышления обучающихся. Целью такого образования является формирование личности с заранее заданными свойствами. Результаты выражаются в уровне ее обученности и социализованности.





творчество и диалог как способы существования и саморазвития человека в культурно-образовательном пространстве





образование как культурно развивающая среда





человек как субъект культуры, собственной жизни и индивидуального развития








основные ценности культурно-ориентированного образования




































































































































































В настоящее время к культурной сфере относят достигнутый обществом уровень развития образования, науки, искусства, государственности и нравственности. Проблема взаимосвязи культуры и образования становится предметом специальных исследований, что способствует развитию культурологической образовательной парадигмы.


























Функционалистский подход состоит в том, что личность должна принять на себя часть некоторых функций общества. Это предполагает определенную компетенцию личности, связанную с умением приобретать знания, творчески их использовать и создавать новое знание. Четкую функциональную направленность имеет профессиональное образование – подготовка личности к профессиональному труду.








Сущность личностно-ориентированной педагогики заключается в последовательном отношении педагога к воспитаннику как к личности, самостоятельному и ответственному субъекту собственного развития и в то же время как к субъекту воспитательного воздействия. Основное отличие личностно-ориентированной педагогики от когнитивной, или традиционной, заключается, прежде всего, в том, что субъект-объектные отношения заменяются на субъект-субъектные.





Одной из основных категорий в когнитивной парадигме является учебная деятельность. Поэтому вся организация процесса обучения направлена на отражение в программах и учебниках состояния научного знания и способов его освоения.





В соответствии с когнитивной парадигмой образование рассматривается только как познание на основе мышления.





Само собой, что все парадигмы ошибочны (не точны или имеют очень узкую область срабатывания). Мы опираемся на костыли (модели), но они не совершенны и со временем их приходится менять. Это можно сказать априори, даже не вдаваясь в подробности. Почему? Ну, потому что невозможно до конца понять суть вещей и картину мира. Мы сами являемся частью всего этого, а познать самого себя априори невозможно.


























Например, картина мира, сформулированная во времена Аристотеля, была заменена на новую парадигму классического естествознания во времена Ньютона. А сейчас уже больший вес имеет релятивистская теория Эйнштейна. Таким же революционным явлением, приведшим к смене модели, была теория Дарвина о происхождении видов. Сейчас ее активно пытаются оспаривать, но пока еще смены вех не произошло.





Например, главная парадигма, формирующая нашу сегодняшнюю картину мира – теория большого взрыва. Примером устаревшей парадигмы может служить еще относительно недавно популярная модель плоской земли (как ни странно, но и сейчас есть те, кто ее придерживается) или земли находящейся в центре мироздания.





Слово это имеет греческие корни и в переводе означает образец, модель или пример. Парадигма – это модель (чего угодно, но чаще всего это слово употребляется в применении к науке или общему мировоззрению). По сути – это общепризнанный образец или пример того, как на данном этапе развития стоит подходить к решению проблем в данной области.








� Альберт Эйнштейн (1879-1955) – американский, немецкий и швейцарский физик-теоретик и общественный деятель-гуманист, один из основателей современной теоретической физики. Лауреат Нобелевской премии по физике 1921 года. Его теория относительности изменила основания физики, заменив классическую механику и закон всемирного тяготения Ньютона. Персона ХХ века по версии журнала Time.


� Виктор Фёдорович Шаталов (1927-2020) – советский и украинский педагог-новатор. Народный учитель СССР (1990). Почётный доктор Академии педагогических наук Украины. Разработал систему обучения с использованием опорных сигналов – взаимосвязанных ключевых слов, условных знаков, рисунков и формул с кратким выводом.


� Ша́лва Александрович Амонашви́ли (род. 1931) – советский, грузинский и российский педагог, кандидат педагогических наук (1960), доктор психологических наук (1972), с 1989 года академик АПН СССР (сейчас Российская академия образования), член Академии Педагогических Наук Украины, заведующий лабораторией гуманной педагогики в Московском городском педагогическом университете (МГПУ) (с 1998), почётный доктор Софийского университета имени святого Климента Охридского, основатель Международного Центра Гуманной Педагогики (2001), лауреат премии Правительства РФ в области образования (2008, 2013), «Рыцарь Гуманной Педагогики» (2003), «Рыцарь детства» (2007). Почетный гражданин Тбилиси (2022).


� Ильин Евгений Николаевич (род. 1929) – советский и российский педагог, учитель литературы 307-й, затем 516-й средней школы Ленинграда (С.-Петербурга). В 1960-70-х годах разработал оригинальную концепцию преподавания литературы на основе педагогического общения. Система Ильина стала одной из составляющих педагогики сотрудничества.


� Софья Николаевна Лысенкова (1924-2012) – советский, российский учитель, педагог-новатор. Народный учитель СССР (1990).


� Волков Игорь Павлович (1927-1999) – педагог-новатор, учитель черчения и рисования, кандидат педагогических наук (1983), заслуженный учитель школы РСФСР (1982).


� Давыдов Василий Васильевич (1930-1998) – выдающийся российский психолог, философ, создатель психологической школы, продолжившей традиции культурно-исторической теории Л.С. Выготского и теории деятельности, разработанной А.Н. Леонтьевым, С.Л. Рубинштейном, А.Р. Лурия, Д.Б. Элькониным, П.Я. Гальпериным.


� Сериков Владислав Владиславович (род. 1950) –  доктор педагогических наук, профессор. Академик РАО с 2023 года, член-корреспондент РАО с 11 апреля 1996 года. Сфера научных интересов: теория педагогики, личностный подход в образовании, управление педагогическими системами.


� Фридрих Адольф Вильгельм Дистервег  - немецкий педагог, либеральный политик. Дистервег настойчиво выступал за светскую школу и невмешательство церкви в образовательный процесс, выдвинул требование единой народной (национальной) школы.


� Константин Дмитриевич Ушинский (1823-1871) – русский педагог, писатель, один из основоположников научной педагогики в России.


� Василий Александрович Сухомлинский (1918-1970) – советский педагог-новатор украинского происхождения, детский писатель, создатель педагогической системы, основанной на признании личности ребёнка высшей ценностью, на которую должны быть ориентированы процессы воспитания и образования. Член-корреспондент Академии педагогических наук СССР (1968),кандидат педагогических наук (1955), заслуженный учитель школы Украинской ССР (1958), Герой Социалистического Труда (1966). 


� Сергей Иосифович Гессен (1887-1950) – русский философ-неокантианец, педагог, правовед, публицист, соредактор журнала «Логос»


� Михаил Михайлович Бахтин (1895-1975) – русский философ, культуролог, литературовед, теоретик европейской культуры и искусства. Исследователь языка, эпических форм повествования и жанра европейского романа. Создатель новой теории европейского романа, в том числе концепции полифонизма (многоголосия) в литературном произведении. Исследуя художественные принципы романа Франсуа Рабле, Бахтин развил теорию универсальной народной смеховой культуры.


� Владимир Соломонович Би́блер (1918-2000) – советский и российский философ, культуролог, историк культуры. Создатель учения о диалоге культур, автор работ по истории европейской мысли, логике культурного развития, теории научного познания; руководитель проекта и исследовательских коллективов Школа диалога культур (ШДК). 


� Евгения Васильевна Бондаре́вская (1931-2017) – советский и российский педагог. Доктор педагогических наук, профессор, академик Российской академии образования (2001; член-корреспондент с 1992), заместитель председателя Южного отделения РАО.


� Аксиология (др.-греч. ἀξία «ценность» + � HYPERLINK "https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9B%D0%BE%D0%B3%D0%BE%D1%81" \o "Логос" �λόγος� «слово, учение») – теория ценностей, раздел философии. Аксиология изучает вопросы, связанные с природой ценностей, их местом в реальности и структурой ценностного мира, то есть о связи различных ценностей между собой, с социальными и культурными факторами и структурой личности.





� Пьер Бурдьё (1930-2002) – французский социолог, этнолог, философ и политический публицист, один из наиболее влиятельных социологов XX века. Автор тридцати пяти книг и четырёхсот статей, которые высоко оцениваются в плане как теоретических, так и эмпирических исследований. В то же время его работы подверглись разнообразной критике, в основном за  детерминистское видение социального.


� Фурастье (Fourastie) Жан (р. 1907) – французский экономист, социолог и футуролог, представитель т.н. технологических теорий, сводящих социальный прогресс общества только к росту уровня технико-экономического развития.


� Карл Рэ́нсом Ро́джерс (1902-1987) – американский психолог, один из создателей и лидеров гуманистической психологии. Фундаментальным компонентом структуры личности Роджерс считал «я-концепцию», формирующуюся в процессе взаимодействия субъекта с окружающей социальной средой и являющуюся интегральным механизмом саморегуляции его (субъекта) поведения. Роджерс внёс большой вклад в создание недирективной психотерапии, которую он называл «личностно-ориентированной психотерапией. 


� Зинаида Ивановна Васильева (1924-2013) – советский и российскийпедагог, академик АПН СССР   (1989), академик РАО (1993).


� Людмила Ивановна Новикова (1921-2004) – советский и российский учёный в области педагогики, доктор педагогических наук (1977), профессор (1979), академик АПН СССР (1990; с 1993 – РАО).


� Антон Семёнович Макаренко (1888-1939) – советский педагог и писатель. Выдающиеся достижения в области воспитания и перевоспитания молодёжи (как из числа бывших беспризорников, так и из семей), подготовки к её дальнейшей успешной социализации, выдвинули А. С. Макаренко в число известных деятелей русской и мировой культуры и педагогики. Согласно позиции ЮНЕСКО (1988) А. С. Макаренко отнесён к четырём педагогам, определившим способ педагогического мышления в XX веке.
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